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LÍNIES GENERALS METODOLÒGIQUES DE L’ÀREA DE LLENGUA

El professorat del CEIP S’Hort des fassers, conscient de la importància de l’àrea de llengua en l’educació infantil i primària,  vol establir una línia curricular que doni unitat a la nostra feina en aquesta matèria des de 3 anys fins a sisè i que contempli els enfocaments didàctics i metodològics de les tres llengües que s’ensenyen al centre: català, castellà i anglès.


Entre d’altres aspectes la importància d’aquesta matèria ve donada perquè afecta totes les àrees del currículum.


A través dels temps hi ha haguts diverses maneres d’enfocar l’ensenyament dels infants. Nosaltres a l’hora d’iniciar aquest seminari pensam en un tipus d’ensenyament que:

1. Es basa en el coneixement de les idees prèvies dels alumnes. Les idees dels alumnes no es conceben com un obstacle per a la construcció del coneixement científic, sinó com un camí per accedir-hi.
2. Dissenya activitats d'aprenentatge que ajudin els alumnes a prendre consciència i a reflexionar sobre les seves pròpies idees prèvies. 

3. Ensenya a suportar la incertesa, i a actuar amb cautela en relació amb temes dels quals tenim poc coneixement científic.

4. Entenem el paper del mestre com el d'un mediador que guia l'aprenentatge, que dissenya entorns i activitats per tal que els alumnes trobin oportunitats per construir els seus coneixements i anar-los integrant, i no com el d'aquella persona que transmet els coneixements als seus alumnes per mitjà d'explicacions per clares i precises que siguin. 
Per tant en aquest entorn d'aprenentatge:

L'ALUMNE: 

És qui construeix el seu propi aprenentatge.
Construeix els procediments d'aprenentatge.
Parteix dels coneixements adquirits .
Ha de fer reflexió activa i conscient del seu propi aprenentatge.
Combina l'aprenentatge cooperatiu i individual.
EL/LA  MESTRE/A

És qui ha de planificar unes activitats que tinguin per objectiu facilitar les experiències d’aprenentatge de l’alumne.
Treballar coordinat/da amb l’equip de mestres i alumnes.
Ha de fer reflexió activa i conscient del seu propi treball sobre el desenvolupament general de la sessió i avaluar la seva pròpia actuació.
EL CONTEXT: 

L’aprenentatge succeeix en contexts reals, amb tasques complexes i autèntiques, que afavoreixen l’aprenentatge de conductes funcionals.

Aquesta línia d’enfocament i pensament coincideix en bona part amb el  corrent constructivista.

BREU  DEFINICIÓ DEL CONSTRUCTIVISME:

 (*)"Segons el corrent constructivista és l'infant qui construeix mentalment els seus coneixements gràcies a la interacció que es produeix entre les seves capacitats íntimament relacionades amb la competència cognoscitiva pròpia de l'estadi evolutiu en què es troba i l'entorn culturalment organitzat. Segons el constructivisme, l'educació escolar ha de promoure en els alumnes la creació d'estructures mentals actives que s'han de configurar, a la vegada, com a esquemes de coneixement. Perquè es realitzin aquests esquemes de coneixement cal que l'aprenentatge sigui significatiu i funcional i que, a més, es produeixi a partir d'una memorització comprensiva. La intervenció pedagògica ha de consistir, per tant, a afavorir l'elaboració d'aquests esquemes de coneixement. Es tracta que l'alumne, fent ús dels propis esquemes de coneixement, sigui capaç de generar aprenentatges significatius en una àmplia varietat de situacions o circumstàncies. Per tant, l'objectiu principal de la intervenció pedagògica des d'una òptica constructivista és que l'alumne aprengui a aprendre. La rendibilitat de la intervenció pedagògica es fixa en la capacitat de transferència que acompanya els aprenentatges i no pas en la transmissió acumulativa de coneixements. L'aprenentatge constructivista es planteja, per tant, en termes d'adquisició de capacitats i no com una retenció passiva de continguts disciplinaris"  

GRAN ENCICLOPÈDIA CATALANA.

PROJECTE LINGÜÍSTIC

A. Professorat

Tot el professorat del Centre està qualificat per impartir l’ensenyament  de la llengua catalana a nivell oral i escrit.

B. Àmbit docent
La majoria dels nostre alumnes són castellanoparlants, d’entre els quals un nombre significatiu són d’incorporació tardana i desconeixen o no han tengut mai contacte amb la llengua catalana.

Es treballa la immersió lingüística a partir de 3 anys ja que és la millor manera perquè els/les alumnes entenguin, coneguin i s’integrin el més aviat possible en la nostra llengua. Els resultats obtinguts fins ara han estat enormement positius, tant en integració com en resultats acadèmics.

A  Primer Cicle es segueix fent l’aprenentatge de la lectoescriptura en català i s’introdueix el castellà a partir de segon .

A Segon Cicle i Tercer Cicle es fan  tres sessions i mitja de llengua catalana i el mateix de castellana. Les  àrees de matemàtiques, coneixement del medi, artística es fan en català.

La llengua de relació mestre-alumnes és el català.

Totes les circulars del Centre, així com els elements ambientals del Centre, també són en llengua catalana.

EL PAS D’EDUCACIÓ INFANTIL A PRIMÀRIA

Quan els infants arriben a l’escola ja tenen unes idees determinades respecte  de la llengua escrita, perquè des de molt petits hi han conviscut. L’han vist a productes alimentaris que consumeixen, als rètols de les botigues, als diaris i revistes, als fulls publicitaris que arriben a casa... com més ric en llengua escrita és l’entorn d’un infant, més possibilitats té aquest d’interaccionar-hi i per tant, de construir-ne el coneixement.

A l’escola aprofitam  tot aquest ventall d’ofertes i a més ho relacionam amb les lletres del nom dels alumnes perquè per ells es molt significatiu.

Cada dia quan arribam , passam llista, escrivim la data,... i feim activitats puntuals per afavorir l’aprenentatge com per exemple cap de setmanes, notícies, sorpresa, notes als pares..

Tant a l’ Educació infantil com a Educació primària es dona molta d’importància al llenguatge oral i als suports visuals ja que molts d’alumnes són castellanoparlant i l’ensenyament de la lectura i l’escriptura és en català.

A l’hora de definir quin mètode empram per ensenyar a llegir i escriure ens adonam que a educació infantil es treballa més a nivell global mentre que al primer cicle es va pautant més l’aprenentatge de les lletres. Aquest fet ve concicionat pels llibres se text i per la quantitat de nins/es d’incorporació tardana.

 A partir d’aquí, ens plantejarem la necessitat d’ajudar als nins i nines en aquest   pas d’educació infantil a primer nivell d’educació primària, ja que sembla necessari que hi hagi una línia de continuïtat entre un cicle i l’altre. 

Tots som conscients  que el procés de l’aprenentatge de la lectura i l’escriptura passa per diferents moments, el quals estan en relació amb la maduració de l’infant i amb les experiències que va vivint i van marcant el procés que segueix cadascun (annex fotocòpies etapes).

Els mestres hem d’anar coneixent aquestes fases per poder identificar en quina es troba la majoria dels alumnes del grup classe, i en quina cadascun en particular. Només així podem proposar les activitats i estratègies adequades a cada moment i situació, per tal d’ajudar els infants a ser lectors actius i competents, i estimular, si cal, la seva maduració.

Propostes per afavorir aquest canvi:

· Aprofundir en els sons i les grafies al tercer nivell d’educació infantil.

· Afavorir entre els infants la reflexió necessaria per arribar a l’escriptura alfabètica respectant en cada moment l’etapa madurativa de cada moment.

· Continuar treballant a primer de primària els cops de síl·labes.

· Treballar més a nivell global el primer trimestre de primer.

· Compartir alguna sessió (les mestres de 5anys a primer i les de primer a cinc anys) per  observar com van fent feina i familiaritzar-se amb els alumnes.

· Mantenir el racó de l’estora almenys el primer trimestre de primer i seguir amb el rituals.

· Seguir treballant a primer cicle alguns programes com filosofia 3/18, família convidada i el programa d’ emocions.

L´EXPRESSIÓ ORAL A INFANTIL

ACTIVITATS DIÀRIES:

Aprofitant l’enfocament constructivista i globalitzat, es treballen tots els tipus de comunicació: singulars, duals i plurals, segons les diferents aportacions i moments del dia. 

     . Assemblea: informacions, opinions personals, emocions, vivències, argumentacions i definicions.

     . Racons  de joc simbòlic : reproduir situacions i expressions de la vida quotidiana.

ACTIVITATS SETMANALS

     . Sorpresa: formulam preguntes, descripcions i hipòtesis.

     . Cap de setmana: narracions i descripcions.

     . Educació emocional: debat, col·loqui, opinions personals, descripcions i intercanvi d’idees.

     . Filosofia: formular preguntes, comparar, contrastar, formular raons, pressa de decisions, pensar entre tots i dramatitzacions.

     . Taller de llenguatge oral: sons, lectura d’imatges, praxis bucofacials, construcció de frases, contes i seqüències temporals d’imatges.

     . Jocs de llengua: endevinalles, rodolins, embarbussaments…

TALLERS DE LLENGUATGE ORAL

El logopeda del Centre desenvolupa setmanalment una sessió específica de llenguatge oral de 30 minuts de durada dirigida a estimular l’expressió oral en tots els alumnes i a detectar i prevenir possibles alteracions.

Objectius.

· Desenvolupament de la comunicació.

· Construcció del llenguatge.

· Mecanismes bàsics de comprensió i expressió.

· Prevenció d’alteracions lingüístics.

Mitjançant 

· El joc i exercicis dirigits on treballem la parla: respiracions, articulació, ...I el llenguatge: vocabulari, estructuració de frases, fluïdesa,...

ÀREA DE MÚSICA

En aquestes edats és important la feina que es fa des de l’àrea de música ja que es treballen continguts que afavoreixen l’expressió oral com:

· Modulació de la veu.

· Utilització de l’aparell fonador de forma correcte

· Pautes de respiració.

· Memorització de cançons.

· Dramatitzacions.

EQUIP SUPORT A LA IMMERSIÓ

Al nostre treballam la immersió com eina per ajudar els nins i nines a conèixer i expressar-se en la nostra llengua.

Dins aquest projecte d’immersió rebem suport de l’ESIM. Les seves sessions segueixen les següents estratègies:

· Presentar el model verbal abans de la imatge.

· Convidar a la participació.

· Formular preguntes tancades i així oferir un model correcte.

· Jocs de sons, onomatopeies, repeticions,...

· Correcció subtil.

L’EXPRESSIÓ ORAL A PRIMER CICLE

OBJECTIUS.

A nivell d’expressió oral:

Saber contar experiències pròpies, temes dels seu interès, emocions, contes, pel·lícules.

Parlar i expressar-se amb coherència i certa fluïdesa.

Usar vocabulari ampli i variat.

Treballar  la diferenciació de sons.

Saber escoltar als companys i esperar torn.

A nivell de comprensió oral:

Entendre un missatge oral de tres ordres seguides.

Saber escoltar i respectar al que parla.

Saber recontar històries escoltades 

Interpretar imatges després de haver-les observat.

CLASSIFICACIÓ D’ACTIVITATS

INDIVIDUALS

Cada dia es treballa de manera espontànea l’expressió oral a través de la conversa quan feim el BON DIA (miram qui falta, la data, i conten alguna cosa del que varen fer ahir..)

Incidirem en treballar:

· Dites populars dels dies de la setmana i dels mesos de l’any. És una manera de recordar i aprendre noves expressions.

·  Des de la proposta d’activitats funcionals  ens proposam anar treballant aspectes de la seva vida personal. Carrer on visc, data de naixement, nº telèfon, feina dels pares... 

A més a nivell individual es treballaran

· Poesia,  almenys una cada trimestre.

· Endevinalles. 

DUALS

Jocs de rol ( Per exemple de compra-venta, policia-multa, metge-malalt, restaurant-conversa...)

PLURALS 

Projectes 

Treballar  per projectes a  l’àrea de medi  a partir del segon trimestre  ( un al segon trimestre i un altre al tercer). En aquesta àrea es treballa molt l’expressió oral, i a més, ens ajudarà també a treballar la rèplica i contrarèplica, i l’argumentació ( el perquè de les coses).

L’objecte personal.
Un dia a la setmana, un nin/a pot dur 1 objecte de casa seva. Ell explica perquè els ha triat i els altres nins/es li poden fer preguntes.

Habilitats socials

 Aquestes activitats d’expressió oral plural també les utilitzarem per aprendre a  resoldre els conflictes a l’aula, o per tractar temes que els preocupin. Establirem dins l’horari escolar un temps per tractar aquests temes.

Es donarà molta d’importància a les normes de escoltar, esperar torn,...  

 A més, es treballaran altres activitats com  recontar històries senzilles, i a fer prediccions (què passarà?), lectura d’imatges, jocs encadenats, discriminació de sons i jocs de vocabulari.

DURADA
Cada setmana es treballarà alguna d’aquestes activitats.

En totes les àrees es treballaran les normes bàsiques de escoltar als companys, saber esperar torn...

No diferenciam les activitats a primer i segon, ja que es poden treballar augmentant el grau de vocabulari i dificultat.

L’EXPRESSIÓ ORAL A SEGON CICLE

OBJECTIUS

A nivell d’expressió oral

· Vocalitzar correctament  les paraules.

· Fer una entonació  expressiva.

· Saber fer una lectura expressiva (Entre d’altres activitats ens enregistrarem la veu amb l’ordinador o cassette i ens escoltarem).

· Recitar poesies procurant esser expressius tant en el to de la veu com amb el cos.

· Contar vivències pròpies amb coherència.

· Contar històries amb fluïdesa.

· Aprendre a organitzar les idees d’un tema per tal d’explicar-les.

· Concentrar-se i respectar les normes d’un debat –torns de paraula, to de veu,...-. 

· Respectar les opinions dels altres tot i que difereixin de les nostres.

· Valorar i respectar el paper del moderador en un debat.

· Dramatitzar de situacions de la vida diària.

· Escenificar  diàlegs creats pels mateixos alumnes.

· Escenificar  senzilles obres de teatre.

· Respectar als qui intervenen, al mestre i als companys que volen escoltar.
A nivell de comprensió oral

· Saber concentrar-se davant l’audició de qualsevol producció oral:

· Exposició d’un tècnic, especialista...

· Explicació del mestre o dels companys

· Programa audiovisual

· Producció oral dels companys

· Resumir el que hem escoltat.

· Interpretar i donar la nostra opinió sobre el que hem escoltat argumentant-la.

CLASSIFICACIÓ D’ACTIVITATS

INDIVIDUALS.

Narram una història que ens ha passat!

Contam un conte!

Contam acudits!

Descrivim!

Embarbussaments i endevinalles.

Recitam!

Aquest tipus d’expressió oral fa que l´alumne hagi de fer un esforç per ell tot sol. Segons el tipus de recurs que emprem, treballarà un o altre aspecte.

Proposam que es treballin els següents aspectes:

· Narració:  Hem d´ordenar els nostres pensament perquè tenguin coherència.

     Hem d´exposar-ho  en veu alta.

     Hem d´afrontar la por a xerrar en públic. 

· Inventar històries amb dues o tres paraules donades.

· Contam acudits.

· Deim una història fantàstica.


· Contar històries embullades


· Anar a altres classes a contar coses.

· Descripció: de llocs, persones, animals....

· Fer que la resta de la classe amb la nostra descripció endevini de que es tracta, si no ho fan bé mai ho endevinaran, primer donar un parell de minuts perquè preparin la descripció.

· Embarbussaments: Treballam la memorització, vocalització, rapidessa...

· Memoritzar i dir-ho.

· Mostra d´embarbussaments.

 
· Enregistrar-se amb un cassette.

-     Endevinalles

· Poesia: Treballarem el ritme, la memorització, entonació....

· Memoritzar i dir-ho a classe.

DUALS.


Jocs de rol.

Feim entrevistes per a un magazine de ràdio o tv,... !  

Conversam telefònicament!

Aquí els nins/es s´han de posar d´acord, per tant han de negociar el que volen fer. S´han de respectar un a l´altre.

En el cas de les entrevistes hem de vocalitzar perquè ens entegui el públic

· Entrevistes: Triam un personatge conegut que ens interessi. Ens informam sobre la seva vida. Un fa d’entrevistador i l’altre ocupa el lloc del personatge.

En algunes ocasions es pot fer real, convidant algun personatge interessant a la classe i entrevistant-lo.  Exemples: autor d’un llibre (el que ens ha ofert Santillana), un pare o mare d’un alumne,...

-
Converses telefòniques, contant-se qualque cosa.

· Diàlegs.  El nins elaboren un diàleg per a una situació determinada i després l’escenifiquen.

PLURALS.

Feim teatre!

Ens iniciam al debat! 

Amb aquest tipusd’expressió oral grupal han, més que mai, col·laborar uns amb els altres, respectar-se les seves idees per arribar a un fi, a més han de fer un intercanvi de la informació entre ells. A més alguns necessiten la intervenció d´un moderador, al que s´ha de respectar i aquest a la vegada s´ha d´imposar.


· Representació d´obres teatrals. Saber estar a un escenari, volum de la veu, saber esperar....


· Ens iniciam al debat. 

Els objectius principals dels debats seran aprendre a:

Respectar les opinions dels altres.

Saber esperar el nostre torn per parlar.

Saber esperar que el moderador ens doni la paraula per intervenir .

Aprendre a expressar les nostres opinions amb respecte.

Aprendre a expressar les nostres opinions amb coherència.

Aprendre a contrastar les diferents opinions que s’expressen per tal d’elaborar cadascú la seva.

Ens els debats un o una alumna apuntarà els qui demanen la paraula i anirà donant-los torn, un altre alumne apuntarà les idees que se vagin expressant.

Els temes a tractar seran de l’interès dels alumnes, si es possible proposats per ells. El tutor o tutora controlarà el desenvolupament del debat i  n’exercirà la conducció i moderació.

ACTIVITATS DE COMPRENSIÓ ORAL.

Escoltam i entenem

Escoltam! 

Interpretam, resumim,... el que hem escoltat.

METODOLOGIA. 


Constructivista

Partirem del que saben els nins i a partir d’aquí anirem construint i incorporant coneixements.

Els coneixements s’incorporaran amb exercicis pràctics i fent recessos per reflexionar sobre el que esteim fent, el perquè i l’objectiu que pretenem.

Actuarem pensant que nosaltres en la nostra parla, lectures... hem d’esser bons models i alhora oferirem altres models: recitacions, lectures... efectuades per professionals dels mitjans de comunicació, cinema,...

Crearem un clima de confiança que faciliti poder expressar-se.

La disbauxa que pot implicar el fet de treballar en grups i haver de conversar en tot moment, riure,...  s’evitarà amb la reflexió, la convidada al respecte pels companys, també el respecte per l’esforç i la il·lusió que tothom posa en fer una feina ben feta quan l’ha de mostrar davant un públic,...

Valorarem l’error com a part integrant del procés d’ensenyament-aprenentatge.

Quan un alumne s’equivoca repetirem correctament la mateixa paraula, frase o expressió de forma correcta i segons els casos li farem repetir o no.

Usarem els exercicis creats a nivell escrit per practicar lectures, escenificacions, recitacions dels poemes...  També a l’hora de l’estimulació oral abans de l’inici de les sessions d’escriptura o altres farem que es respectin els torns de paraula, les opinions,...

PERIODICITAT MÍNIMA:  Cada dues setmanes 

Aquesta periodicitat mínima és podrà veure incrementada amb més sessions segons les circumstàncies i necessitats. 

També entenem que el llenguatge oral és un fet continu i per tant en tot moment ho estarem treballant.

SESSIONS  més o manco 18 (6 cada trimestre)


1er mes


2n mes




3er mes

	C. singular


	C. plural
	C. dual

	C. dual


	C. singular
	C. plural


LLENGUATGE GESTUAL.

Aquest tipus d’expressió gestual, tot i no ser verbal pensam que és important  incorporar-la a l’ensenyament ja que els gestos van indissolublement lligats a l’expressió verbal.

Sense sons. Escenificacions individuals, duals o grupals amb mímica.
Amb sons

Escenificació individual

Escenificació dual o grupal de senzilles historietes, incorporant sons, però no paraules.

L’EXPRESSIÓ ORAL A TERCER CICLE

OBJECTIUS

-A nivell d’expressió oral
· Memoritzar i reproduir oralment textos breus: cançons, poemes...

· Produir missatges orals sobre diferents situacions comunicatives emprant: ordre, claredat, coherència, articulació, entonació i postura corporal correcte.

· Realitzar una exposició sobre un tema i saber realitzar argumentacions sobre aquest. Tenir esperit crític.

- A nivell de comprensió oral

· Respectar el torn de paraula i saber escoltar per comprendre, informar-se i prendre part de forma crítica a una conversa.

· Resumir una exposició oral.

METODOLOGIA

Constructivista: que l’alumne aprengui a aprendre.

Es partirà dels coneixements previs del nin/a.

El mestre/a tendrà sempre cura de planificar unes activitats que tinguin per objectiu facilitar les experiències d’aprenentatge de l’alumne.

El context que s’emprarà sempre serà real, amb exemples i tasques autentiques per afavorir l’aprenentatge de conductes funcionals.

CLASSIFICACIÓ D’ACTIVITATS

INDIVIDUALS

· Memorització  i  recitació de poemes, cançons, embarbussaments... treballant el ritme, entonació,rima...

· Crear  un poema a partir d´un model i un tema donat.

· Presentació. Presentar-se oralment davant els companys de manera clara i fluida.

· Exposició oral  sobre un tema. Exposar oralment un tema preparat d´acord amb  pautes donades . Elaborar esquemes per escriure textos expositius. Crear textos expositius senzills.

· Taller d´expressió oral de la biblioteca d’aula: resums orals a partir dels llibres de la biblioteca d’aula, resum seqüenciat del llibre llegit. Després de l’exposició el mateix alumne fa preguntes concretes sobre el que acaba d’explicar a la resta d’alumnes. Aquesta és una manera pràctica per la qual se n’adona si ha transmés bé la informació.

DUALS

· Diàlegs.

· Entrevistes 

PLURALS

· Dramatització. Conèixer els elements  del text teatral, representar un fragment teatral.

Farem que l’alumnat  se n’adoni de la importància de l’expressió gestual, volum de la veu, articulació, postura corporal a l’hora de representa una escena.

A l’hora de representar l’obra, procurarem que tot  l’alumnat hi participi, bé en l’escenificació, bé en la preparació del muntatge(preparar el decorat, aportar idees pel vestuari...).

· Mímica. Es prepararà individualment una petita representació mímica d´una acció qualsevol. La resta de la classe intentarà descobrir de què es tracta. Procurarem que  hi participi tota la classe, en ordre i respectant-se.

· Debat. Participar activament en un debat, tot respectant les seves normes bàsiques. Utilitzar les habilitats lingüístiques i regles interactives adequades en l´intercanvi comunicatiu amb altres. Respectar el torn de paraula, les intervencions i les idees dels altres. Acceptar les normes democràticament establertes.

· Historieta il·lustrada. Explicar oralment una historieta il·lustrada. Seqüenciar correctament historietes.

Els infants explicaran el contingut de la historieta il·lustrada presentada. Els farem adonar-se dels detalls de cada  vinyeta i del fet que es pot contar una història amb imatges. Podem proposar-los també que imaginin un ideograma diferent del que apareix en la primera vinyeta.

Els demanarem també pel significat de les onomatopeies que apareixen.    

Finament, hauran d’inventar un altre final per a la historieta.

PERIODICITAT

Cada tres setmanes

LA LECTURA A L’EDUCACIÓ INFANTIL

La teoria d´aprenentatge o el marc de referència que tenim les mestres d´educació infantil s´emmarca en la concepció constructivista.
LLEGIR

Entenem per llegir, com el procés mitjanant el qual es comprèn el text escrit. I això implica,
Que llegir és un procès actiu, perquè qui llegeix ha de construir el significat del text interactuant-hi.
Que llegir és aconseguir un objectiu, ja que sempre llegim amb alguna finalitat.
Que llegir és un procès d´interacció entre qui llegeix  i el text: Qui llegeix ha de fer-se seu el text, relacionant-lo amb allò que ja sap, transformant els seus coneixements previs. Llegir és implicar-se en un procés de predicció i inferència continua. Aquest procés es basa en la informació que aporta el text i en el propi bagatge, i en un procés que permet afirmar o rebutjar les prediccions i inferències fetes. 
(Harste i Burke 1982, Isabel Solé 1987, Teberosky 1996b,…)
Un dels nostres grans objectius que sempre tenim present és el d´estimular als postres alumnes perquè aventurin hipòtesis sobre què deu dir un text determinat.
OBJECTIUS:
· Gaudir d´escoltar una lectura.
· Simular la lectura d´un llibre conegut.
· Descodificar col·lectivament i individualment paraules o petits textos.
· Interessar-se pel llenguatge escrit i valorar-lo com un  instrument d´informació i com un mitjà per comunicar desitjos, emocions i informacions.
· Llegir, interpretar i produir imatges com una forma de comunicació i plaer, descobrint i identificant els elements bàsics del llenguatge. Esser capaç d´interpretar una lectura curta ( etiquetes, rètols…)

· Gaudir del racó de la biblioteca.
· Familiaritzar-se amb els moments i amb els llocs on es llegeix.
· Reconèixer textos escrits significatius pel nen ( etiquetes amb el seu nom, títols de llibres, índexs, rètols, cartes, postals, llistes, cartells, notícies…)
· Intuir la relació entre el llenguatge oral  i el llenguatge escrit.
· Exercitar la memòria visual.
· Adonar-se que el llenguatge escrit és una manera de representar la realitat.
· Relacionar el text amb el context: Iniciar-se en la classificació de textos, enunciant algunes de les seves característiques i/o funcionalitats (instruments: llibres, revistes, diccionaris, diaris,…)
     ACTIVITATS :

1. Racó de la biblioteca.

2. L´hora del conte.

3. Activitats programa Biblioteca-Escola.

4. Interpretacio d´imatges.

5. Interpretació de textos diversos (dites, poemes, notes als  pares, notícies…).
1. RACÓ DE BIBLIOTECA

Objectius

1.Adquirir una actitud de recerca visual per afavorir la capacitat lectora.
2.Adquirir una actitud positiva i de respecte entorn als llibres.
3.Reforçar el vocabulari treballat i recordar històries i contes ja coneguts.
4.Despertar l´interès per la lectura.

5.Capsa de contes: On hi haurà material real per reproduir la història.

6.Audició de contes.
En aquest racó es segueixen les següents estratègies metodològiques:
· Presentar els llibres abans de depositar-los al racó.

· Conèixer les normes del racó : fer un bon ús del material, mantenir silenci,…
· Mostrar el llibres de manera atractiva.
· Renovar els llibres que estan a disposició.
· Procurar tenir llibres sobre temes que es tracten a l´aula, o bé que estiguin relacionats amb els interessos dels alumnes.
· Contar els contes o comentar els documents del racó.
· Discutir i fer hipótesis sobre de què pot tractar el llibre: fer anticipacions.
· Material que hi pot haver en el racó de la biblioteca:  Llibres d´imatges, rondalles tradicionals, contes contemporanis, llibres d´art, catàlegs, el cançoner, l´àlbum del grup-classe, llibres d´animals, atles, llibres de cuina, …

· Estam estudiant la possibilitat  que els alumnes a final d´etapa, puguin emportar-se´n llibres a casa, amb prèstec.
2. L´ HORA DEL CONTE

Per treballar la lectura comprensiva aprofitam l´hora del conte, pot ser diària o setmanal, segons el temps disponible. 

Seguint amb la metodologia globalitzada feim que aquesta activitat sigui funcional, que desperti l´interès del nin, que sigui significativa, motivadora, lúdica i participativa.

Per exemplificar; es poden aprofitar els darrers 10 minuts de la jornada escolar per començar a llegir i explicar un conte per capítols, i dia a dia recordam el què ja havíem llegit.

LA LECTURA A PRIMER CICLE

OBJECTIUS

Gaudir de la lectura com a font de plaer.

Gaudir de la lectura com a font de nous coneixements.

Esser capaç de tornar a contar el que s’ha llegit.

Esser capaç d’interpretar una lectura.

ACTIVITATS

1. Lectura per plaer

2. Lectura silenciosa

3. Lectura en veu alta

4. Lectura funcional

5. Lectura comprensiva.

1. LECTURA PER PLAER

Ens referim a la lectura que feim amb els llibres de la biblioteca d’aula.

L’organitzarem de la següent manera:

1. Els nins i nines escolliran lliurement un conte per llegir.

2. Quan agafen un llibre els alumnes ho diuen a la mestra i aquesta ho apunta a una llista –així és dur un control dels llibres que hi ha repartits-

3. El llibre el se’n duen a casa, i tenen aproximadament una setmana per llegir-lo.

Si al cap de quinze dies no l’han llegit l’han de tornar a classe.

4. El/la mestre duen  el control dels llibres llegits.

El format de fitxa que utilitzam és el que s’adjunta a aquest document.

5. Les fitxes que emplenin s’arxivaran en un bloc. Cada alumne tendrà les seves dins un full de plàstic. En acabar el curs el tutor/a, els ho entregarà amb un dossier.

2. LECTURA SILENCIOSA

Es fa a vegades abans de començar un tema, o per plaer.

3. LECTURA EN VEU ALTA

Es sol treballar diàriament ja que ens interessa saber si van descodificant correctament les grafies.

4. LECTURA FUNCIONAL.

Entenem per lectura funcional aquella lectura que les circumstàncies –joc, necessitat personal,...- ens obliguen a entendre-la.

Aquest fet pot fer que els alumnes la llegeixin, de bona gana, tantes vegades con faci falta fins que ho entenguin.

Pensam que els exercicis d’aquest tipus de lectura són molt vàlids perque reforcen la capacitat de comprensió i fixació de qualsevol lectura en general

Exercicis:

Instruccions per a jocs (com a mínim tres passes)

Jocs a Internet

Exercicis de lectura.

5. LECTURA COMPRENSIVA.

Es fan activitats, tant a nivell oral o per escrit, de recontar la història llegida, fer preguntes per saber què ha passat, a on i perquè... 

METODOLOGIA

A continuació anomenarem diferents estratègies que empram a l’hora de fer la lectura.

Abans de la lectura:

Activar els coneixement previ.

Establir prediccions sobre el text:

· Aspectes formals del text: títol, il·lustracions, encapçalament, autor...

· Les pròpies experiències i coneixements.

Fer preguntes per centrar l’atenció, i per motivar i despertar la curiositat.

Fer hipòtesis a partir del títol i les imatges.

Durant la lectura:
Verificar les hipòtesis

Fer hipòtesis de “continuació”

Plantejar-se preguntes  sobre el que s’ha llegit.

Aclarir possibles dubtes sobre el text.

Resumir les idees del text.

No aturar-se davant la incomprensió d’una paraula. Esperar a veure si es troba el significat pel context.

Després de la lectura:

Resum a nivell oral, i seqüenciació dels aconteixements del conte.

Formular i respondre preguntes:

De resposta literal

Pensa i cerca.

D’elaboració personal.

Treballar l’esperit crític (perquè t’ha agradat, perquè no...)

Explicar les pròpies experiències i coneixements.
PERIODICITAT 

La lectura es treballa diàriament.

LA LECTURA A SEGON CICLE

OBJECTIUS

Gust per la lectura com a font de plaer.

Capacitat de resumir una lectura.

Capacitat de tornar a contar el que s’ha llegit.

Capacitat d’interpretar una lectura.

Descobrir els diferents tipus de text i la seva estructura.

ACTIVITATS

1. Lectura per plaer

2. Lectura silenciosa

3. Lectura en veu alta

4. Lectura funcional

5. Lectura comprensiva.

1. LECTURA PER PLAER

Ens referim a la lectura que feim amb els llibres de la biblioteca d’aula, biblioteca pública, personals...

L’organitzarem de la següent manera:

a. Els nins i nines escolliran lliurement un llibre per llegir o els ho suggerirà la/el mestra/e.

b. Quan agafen un llibre assenyalen amb una creu  al lloc corresponent del full que hi ha a la paret de devora l’estanteria. El full que utilitzam s’adjunta a aquest document.

c. El llibre el se’n duen a casa, i tenen 15 dies per llegir-lo.

d. Si al cap de quinze dies no l’han llegit l’han de tornar a classe.

e. Quan han acabat de llegir un llibre el tornen i emplenen una fitxa referent al llibre.

f. El format de fitxa que utilitzam és el que s’adjunta a aquest document.

g. Les fitxes que emplenin s’arxivaran en un bloc. Cada alumne tendrà les seves dins un full de plàstic. En acabar el curs el tutor les guardarà  per entregar-les al curs següent. També passarà al curs següent el full de registre que tendrà el nin on hi estaran relacionats tots els llibres que ha llegit.

h. Les fitxes que acumuli el nin en els dos cursos que dura un cicle s’enquadernaran i les se’n durà a casa en acabar el cicle.

Una vegada llegit un llibre treballarem algunes de les opcions següents:

· Emplenar una fitxa. N’hi haurà de dos tipus:

· Fitxa simple: nom, autor,....

· Fitxa amb resum més opinió personal

· Fer un resum oral explicant als companys de què tracta el llibre i què n’opinen.

2. LECTURA SILENCIOSA

Setmanalment, bé amb les lectures del llibre de text o amb llibres de la biblioteca d’aula treballarem aquest tipus de lectura.

3. LECTURA EN VEU ALTA

Treballarem la lectura en veu alta individual i també la col·lectiva.

4. LECTURA FUNCIONAL

Entenem per lectura funcional aquella lectura que les circumstàncies –joc, necessitat personal,...- ens obliguen a entendre-la.

Aquest fet pot fer que els alumnes la llegeixin, de bona gana, tantes vegades con faci falta fins que ho entenguin.

Pensam que els exercicis d’aquest tipus de lectura són molt vàlids perquè reforcen la capacitat de comprensió i fixació de qualsevol lectura en general

Exercicis:

Instruccions per a jocs

Jocs a Internet

Exercicis de lectura preparats a propòsit (Frases pirata, lectura ràpida amb ajuda de magnetòfon,  reconstruir textos, discriminació visual,...)

Instruccions per a muntar un figura amb peces de Lego, per fer un dibuix,...

Gimcanes amb textos de complicació adequada al nivell

5. LECTURA COMPRENSIVA.
Entre d’altres activitats treballarem el resum: de textos literaris, capítols d’un llibre, text que hi ha a cada unitat del llibre de text,...  Una vegada fet  es posarà en comú a classe per analitzar les diferències i coincidències entre els alumnes.

A les lectures de textos curts tendrem en compte les següents estratègies:

Abans de la lectura.

Explicar objectius.

Activar el coneixement previ.

Establir prediccions sobre el text:

· Aspectes formals del text: superestructura, títols, il·lustracions, encapçalaments, etc.

· Les pròpies experiències i coneixements.

Promoure preguntes.

Fer hipòtesi.

Durant la lectura.

Verificar les hipòtesis.

Fer hipòtesis “de continuació”.

Plantejar-se preguntes sobre el que s’ha llegit.

Aclarir possibles dubtes sobre el text.

Resumir les idees del text.

No aturar-se davant la incomprensió d’una paraula. Esperar a veure si es troba el significat pel context.

Cercar al diccionari sols quan és imprescindible.

Després de la lectura.

Comprovar si s’han aconseguit els objectius o propòsits de la lectura.

El tema: sobre què tracta el text.

Idea principal: quina és la idea més important que l’autor vol explicar referent al tema?

Resum.

Formular i respondre preguntes:

· De resposta literal

· Pensa i cerca.

· D’elaboració personal.

Treballar l’esperit crític.

ALTRES ASPECTES METODOLÒGICS.

Tendrem en compte la importància del mestre com a model per a tots els nins. Sempre que ho considerem oportú llegirem abans la lectura nosaltres per donar unes pautes i guies de entonació, dicció, pauses,...

PERIODICITAT
La lectura es treballa diàriament.

FITXA DE LECTURA

El títol del llibre que he llegit és:

El seu autor és o la seva autora és:

I la seva editorial és:

El tema del llibre es: 

aventures,     por,     mites o llegendes,     fantasia,     

faules (històries d’animals),     altres.................


Els seus personatges principals són:

Explica l’argument (allò de que tracta el llibre):

Opinió personal.

A mi el que m’ha agradat més de tot és:

I el que m’ha agradat menys és:

LA LECTURA A TERCER CICLE.
Un dels objectius primordials de tota l´educació primària és l´aprenentatge  de la lectura en tot i cada un dels seus aspectes: comprensió, rapidesa, entonació, dicció...   

Des de l’escola intentam motivar els alumnes en la lectura, ja que alguns alumnes fora de l’escola no tenen l’hàbit lector.

A la biblioteca d´aula la importància parteix de la mateixa lectura i la seva capacitat de seducció que sobre el lector pugui tenir. Després, hem de tenir en compte que en l´aprenentatge del nin o nina intervenen, per a una banda, els  condicionants de l´edat, grau d´escolarització, llengua pròpia, etc.  I per altra, les característiques del text com poden ser el nivell  de llenguatge, el tema o fins i tot el tipus de lletra.

S´ha procurat diversificar les lectures fins on hem pogut tant pel que fa a la forma:  poemes, diàlegs, contes, acudits etc.  com pel que fa a la temàtica: l´humor, la tristesa, els records, la notícia, les rondalles, etc.

Les fitxes que proposam fer als alumnes a base de preguntes centrades sobre els llibres no s´han d´entendre com a proves d’intel·ligència.  Com ja hem dit i repetim, les fitxes estan orientades exclusivament a la comprensió lectora i la finalitat no és altra que la d’ajudar l’alumne a llegir en silenci, a reflexionar sobre unes qüestions que, a la llarga, li donaran la clau per entendre allò que llegeix, per extreure’n una idea global i per millorar la seva competència mitjançant el propi esforç. Per això els exercicis, que li serviran també d’autoavaluació, són senzills, amb poca intervenció escrita. Bàsicament consisteixen:

· Fer un dibuix a partir de la comprensió d’un text.

· Copsar la temporalitat.

· Captar la idea principal d’un llibre.

· Identificar el personatge principal d’una història.

· Ordenar la seqüència d’un relat.

· Assenyalar elements estranys en una lectura.

· Imaginar finals de contes.

ACTIVITATS

1. Lectura per plaer

2. Lectura silenciosa

3. Lectura en veu alta

4. Lectura funcional

5. Lectura comprensiva.

1. LECTURA PER PLAER

Ens referim a la lectura que feim amb els llibres de la biblioteca d´aula, biblioteca pública, personals...

La biblioteca d’aula s’organitza de la següent manera:

· Presentació prèvia dels llibres per part del mestre/a, també d’alguna biografia d’autors clàssics. El coneixement de la vida d’aquests escriptors fa que relacionin la seva literatura amb l’època que els va tocar viure. Hem constatat que això els motiva.

· Els nins/es escolliran lliurament un llibre per llegir cada mes.

· El mestre/a porta un control dels llibres que llegeix l’alumnat.

· Es realitza un reforçament positiu dels nins/es que amplien la quantitat de llibres llegits.

2. LECTURA SILENCIOSA

Es  treballa amb les lectures  del llibre  de text, recerca d´informació de diverses fonts: internet, enciclopedia...

3. LECTURA EN VEU ALTA

· Lectura per part dels nins/es : es llegeixen diferents tipus de text a les diferents àrees. Es posa émfasi en l´articulació, entonació vocalització i expressivitat.

· Lectura per part del mestre/a: llegir sovint en veu alt, un tros d´algun text interessant: noticia de diari, revistes...

El mestre/a llegeix cada dia , durant uns 10 minuts, un fragment d´un llibre ( un text clàssic).

4. LECTURA FUNCIONAL

      Aquest tipus de lectura pot motivar als alumnes ja que fàcilment la podem enfocar a temes del seu interès. 

      Exercicis: Instruccions per a jocs, jocs a internet...

5. LECTURA COMPRENSIVA

    Aquest tipus de lectura el treballam amb els textos del llibres de text, amb textos preoarats expressament per nosaltres, amb articles de diari, revistes... i amb llibres d’autor.

Amb els llibres d’autor es treballa: la comprensió lectora, lèxic, expressió escrita, època històrica de l’autor i la influència que ha tengut en la seva obra escrita..., estructura del llibre o de la història, resum d’algun capítol...  (La durada  d´aquesta feina pot ser relativa segons els bojectius que es marca el mestra. A voltes hi treballam un trimestre).

 A les lectures de textos curts tendrem en compte les següents estratègies :

Abans de la lectura

            Explicar objectius.

    
Activar el coneixement previ.

 
Establir prediccions sobre el text:

· Aspectes formals del text: superestructura, títols, il.lustracions, encapçalaments, etc.

· Les pròpies experiències i coneixements.

Promoure preguntes.

Fer hipòtesi.

Durant la lectura

Verificar hipòtesis

Fer hipòtesis “de continuació”.

Plantejar-se preguntes sobre el que s´ha llegit.

Aclarir possibles dubtes sobre el text.

Resumir les idees del text.

No aturar-se davant la incomprensió d´una paraula. Esperar a veure si es troba el significat pel context.

Cercar al diccionari sols quan és imprescindible.

Després de la lectura


Comprovar si s´han aconseguit els objectius o propòsits de la lectura.


El tema: sobre què tracta el text.


Idea  principal: quina és la idea més  important que l´autor vol  explicar


Referent al tema?.


Resum.

Formular i respondre preguntes: de resposta literal, de pensar i cercar, d’elaboració personal.


Treballar l´esperit crític.

PERIODICITAT   La lectura es treballa diàriament.
TALLER D´ESCRIPTURA. EDUCACIÓ INFANTIL.

Consideracions a tenir presents:

     - Degut a les característiques de la nostra etapa consideram escriptura a qualsevol expressió escrita encara que no sigui alfabètica.

     - Molts dels textos treballat a l´etapa s´introduiran a tres anys fent una simple presentació del format o si escua memoritzant-lo, posteriorment,  els infants feran petites reproduccions per poder a final d´etapa poder produir el text personal.

     - Moltes vegades es treballarà el text de forma grupal, de tal manera que es produirà un ùnic text amb la col·laboració de tot el grup classe.

 Sessions d´escriptura:
     Segons la nostra manera de fer feina globalitzada,  i a la dinàmica de l´aula, consideram que no és oportú concretar unes sessions  damunt l´horari de l´alumnat per treballar els textos escrits. Ens resutla més funcional aprofitar les situacions diàries, com ara aniversarsis, festes, sortides…per treballar aquests continguts.

Racó d´escriptura:
     Algunes mestres del cicles consideren interessant posar en funcionament un racó d´escriptura. En aquest racó es poden fer diferents tipus d´activitats: jocs d´escriure 

paraules amb diferents tipus de lletres (magnètiques, de fusta, de plàstic..), activitats de grafomotricitat fina, escriure recordatoris, cartes, notícies, expressar emocions… 

 Exemples de com treballar alguns textos a cada nivell:

	    TEXTOS
	3ANYS
	4 ANYS
	5ANYS

	Felicitacions
	Presentació del format per Nadal.
	Per Nadal copiar-la o un petit escrit, ex: molts d´anys.
	Aprofitar els aniversaris dels nins i fer les produccions pròpies

	Descripcions
	Introducció :treballar l´observació i fer un llistat de qualitats d´objectes , persones…
	Descripcions orals :endevinalles, jocs per descobrir l´objecte amagat, sorpresa…
	Llistat de frases descriptives.

	Notes informatives
	Presentar l´escrit del nin i el de la mestra
	Producció en gran grup o producció individual
	Producció en gran grup o producció individual.


Treballam els següents tipus de textos:

Textos informatius

Notes informatives, notícies, programació, cartells, anuncis, logotips, correspondència, invitacions, entrevistes, etc...

Textos prescriptius

Instruccions, receptes de cuina, menús, normes de joc, etc...

Textos literaris

Contes, llegendes, postals, poesies, dites, còmics, endevinalles, embarbussaments, cançons, rodolins, etc...

Textos enumeratius

Noms, llistes, dates, etiquetes, programes de festes, tríptics d’activitats,…

Textos expositius

Descripcions, definicions, llibres de consulta, llibres temàtics,...

TALLER D’ESCRIPTURA. PRIMER CICLE.

Tipus de text que es treballen al primer cicle:

1r curs: 

Agenda: Observació del temps (dibuix i frase) i  s’anotaran els deures.

El cap de setmana: Conten el que han fet, anècdotes, records, vivències. Comencen fent frases curtes acompanyades de dibuix. Es treballen les nocions temporals i cronològiques: dissabte, diumenge, matí, horabaixa i vespre.

Llistes: Es treballa l’estructura de la llista.

Títol i organització dels elements (un davall l’altre).

Feim llistes de compra, coses que necessitam per anar d’excursió...

Receptes/instruccions d’almenys tres ordres.

Felicitacions: especificant a qui felicitam i per què.

Invitacions assenyalant  qui convida i a qui,   per què, on el convidam i l’ hora.

Contes: Es treballarà primer en gran grup, inventant contes conjuntament, posant atenció al procés d’ escriptura. Després, amb petit grup i posteriorment a nivell individual. (mirar annex)

2n curs:

Agenda: El temps. Deures. 

Cap de setmana:  es treballaran la redacció d’ un petit text on hi apareixen les nocions temporals. Han d’explicar el que més/ò menys els  ha agradat del que han  fet el dissabte i el diumenge. 

Treballam les formes verbals: He anat, He jugat.... Vaig anar... 

Descripció: Es comença a treballar a 1r i s’aprofundeix a 2n.

Treballarem la descripció d’animals, persones i coses.

Entre tots pactarem unes preguntes per ajudar-los a estructurar el text.
· Descripció d’ animals:

A la pluja d’idees aniran pensant

	Com és ?
	Què fa?
	On viu?
	Què menja?
	M’agrada....


· Descripció de persones:

	Com és? 
	On viu?
	Què li agrada?
	Treball
	Com està


· Descripció de coses:

	Com és? 

Forma, color, tacte
	Per que serveix?
	Semblances i diferències
	
	


Una vegada emplenada aquestes graelles, ho revisarem i desprès començaran a redactar.

Les pautes que els donam a l´hora de redactar seran :

Primer posar la data.

El títol amb colors.

Començar el text amb majúscula.

Anar seguint l’ordre a l’hora de redactar les frases.

Pensar a posar punts. Quan passen d’una columna a una altra, posaran punt i apart.

Diari d’aula: A partir de 2n s’introduirà.

Contes: Durant tot el curs es llegeixen contes i es van fent fitxes de biblioteca

(títol,  autor,  personatges i explicació del que més els ha agradat) però a partir del tercer trimestre començarem aprofundir en la invenció de contes.

Durant  el curs es seguiran treballant  les llistes, postals, cartes, invitacions i felicitacions que ja s’hauran vistes a primer, aprofitant les excursions, les festes de Nadal o als aniversaris.

Metodologia

Partim dels principis psicopedagògics del constructivisme (tenim en compte les idees prèvies, que sigui motivador, agrupaments (a vegades es fa individual, per parelles o en grup)...
Periodicitat

Es dedicarà una hora i mitja setmanal a la pràctica de textos. A vegades necessitam anar distribuint el temps durant un parell de dies.

A continuació, s’especificarà el tipus de textos que es treballaran a cada nivell.

TALLER D’ESCRIPTURA. SEGON CICLE.
1. Seguir fent feina amb el llibre de text, ja que el llibre seguirà essent quasi en tot moment la nostra guia de referència. Això vol dir que veurem tots els tipus de text que estan programats als llibres de text, sense excloure’n cap, i fent els exercicis que ens indica el llibre.

2. El nostre objectiu és aprofundir en 3 tipus de text durant cada curs. Entenem per aprofundir en fer una feina diferent a la que estam fent fins ara, treballant durant cada setmana una o dues sessions escollides pel tutor/ra segons la disponibilitat de l’horari i la programació setmanal. 

· Les passes a seguir seran:


· Presentació i lectura dels tipus de texts de diferents autors


· Estudi de l'estructura.

· Estimulació oral –opinions, idees...- prèvia a l’inici de l’elaboració de text.

· Elaboració de diversos text/os propis, correcció.... i redacció final.

LES PAUTES A SEGUIR ABANS DE CADA TIPUS DE TEXT ES DURÀ A CONSENS DINS EL CICLE.      

3. Els tipus de text en els quals aprofundirem seran:

A 3r: poesia, el relat i el text teatral

A 4t : la carta, la descripció i el còmic.

TALLER D’ESCRIPTURA. TERCER CICLE

La  producció de textos escrits, a  partir de diferents situacions o intencions comunicatives, és l´objectiu central sobre el qual s´estructura aquest apartat.

A partir de la presentació i l’anàlisi dels tipus concret de text que treballarem (narració, descripció, diàleg, còmic, noticia periodística, resum, text teatral, etc.) presentam tota una sèrie de propostes per a la creació que es faran a vegades de forma individual i a vegades a través del treball en equip.

Objectius 

 Els trets fonamentals per al tercer cicle són els següents:

· Fomentar la creativitat.

· Continuar treballant (aprofundint) els textos iniciats en el primer i segon cicle.

· Bona expressió en els escrits, coherents i seqüenciats.

· Elaboració de textos  narratius que aglutinin els textos treballats anteriorment.

· Procurarem que els alumnes agafin consciència sobre el procés de creació mitjançant l’observació de la realitat i la cultura de plantejar-se preguntes sobre el món.

· Donar models per part del mestre/a dels textos que es volen treballar.

Continguts

· Text expositiu

Ens dóna una informació detallada sobre un tema determinat. La informació s´ha de presentar de  manera ordenada i estructurada.

L´estructura seria:  títol (curt i clar), cos (introducció, desenvolupament, conclusió), les fonts d´informació.

· Text poètic.

Expressió de sentiments: cançó endevinalla, poesia…

· Text conversacional.

El diàleg, l´entrevista, la representació...

· Text Instructiu.

Ens indica allò que hem de fer per aconseguir algun propòsit: la invitació, les instruccions d´un aparell, les regles d´un joc...

· Text Narratiu

La notícia, el conte, la crónica, la rondalla...

· Resum.

Conjunt de la idea principal i les idees secundàries d´un text.

· Descripció.

· Descripció de paisatges:  elements que els formen, com estan situats i com són. A l´hora d´escriure el paisatge s´ha de tenir en compte l´espai i el temps.

· Descripció de personatges: com són físicament i com és la seva  manera de ser. Abans de començar la descripció és important triar les característiques que volem destacar del personatge. Recursos lingüístics: adjectius, comparacions, exageracions...

· Textos d´elaboració pròpia.

En l´elaboració dels textos  es valorarà la coherència i naturalitat.

És important captar la seva  atenció mitjançant temes d´actualitat, notícies de premsa(polítiques i científiques). Donant valor al diàleg que provoquen i a la reflexió posterior.

· Lectura de textos extrets de novel·les.

· Lectura de poesies.

· Articles de revistes sobre temes del seu interès.

· Lectura d´entrevistes amb algun personatge d´actualitat.

· Crear un ambient màgic presentant una il·lustració i  mitjançant els detalls imaginar de què va la història.

· En els textos científics (resums de medi) es subratllaran les paraules clau, les oracions principals  i s´organitzarà  aquesta informació per fer-la clara i entenedora.

· Passar una poesia a prosa.

El mestre procurarà donar models dels distints textos a treballar.

- Text Lliure

La metodologia bàsica per a la producció de textos lliures  és la següent:

1. Elaboració d´un text totalment lliure per part del nin.

2. Es divideix el grup-classe en subgrups (de 4 a 5 alumnes) i es llegeix el relat entre ells, de cada grup surt un guanyador. Aquests guanyadors llegiran al grup-classe el seu relat. Després es realitza una votació i surt un guanyador.

3. Es fotocopia el text guanyador i es corregeix entre tots,  frase per frase,  l´ortografia. S´ha d´alçar  el braç si veuen una falta i esperar que els donin la paraula.

4. Una vegada corregida l´ortografia, es passa al lèxic (repetició de paraules), morfologia i sintaxi (concordança i estructura de la frase).

5. Còpia per part de tot l’alumnat del text corregit en un full i el decoren amb un dibuix i un títol.

6. Exposició, per part del guanyador, de la seva redacció a la pàgina web de l´escola.

7. Es procurarà que els guanyadors vagin sent diversos. Amb intencionalitat el tutor remarcarà la qualitat o les aconsecucions d’un o altra autor. 

L’elaboració dels relats comportarà temps, per tant, es portaran a terme en les sessions destinades cada setmana al taller literari. La duració del qual quedarà determinada a nivell de cicle.

COM ACABEN CICLE

Introducció 

Els objectius que es succeeixen a continuació pels diferents cicles, són objectius que consideram que són els bàsics que hem d’intentar assolir els tutors i amb els quals hem de pretendre que passin de cicle els nostres alumnes.

No són els objectius màxims als quals aspiram. Tampoc no són els objectius mínims amb els quals consideraríem que els nostres alumnes estan aprovats. 

Els anomenam bàsics perquè creim són els essencials, els necessaris, els que defineixen més clarament el nostres objectius i que ens poden ajudar per no perdre’ns dins la teranyina d’activitats i possibilitats que avui en dia té oberta l’escola. 

Quan més alumnes els tenguin i assoleixin tendrem més bon fer feina amb els grups classe.

COM ACABEN EDUCACIÓ INFANTIL.

     EXPRESSIÓ ORAL

     . Participar durant les converses lliures i dirigides.

     . Tenir una parla intel·ligible.

     . Expressar vivències pròpies amb frases estructurades i completes.

     . Contar una història amb suficients quantitats de frases i d´informacions.

     . Esser capaços de memoritzar poesies, cançons, glosses…

     . Saber iniciar, mantenir i acabar una conversa, enriquint progressivament el seu vocabulari.

     . Respectar les normes de filosofia 3/18: parlar clar i alt, pensar abans de parlar i alçar la ma.

     COMPRENSSIÓ ORAL

     . Discriminació fonètica. Reconeixement dels principals sons (fonemes )

al principi

al centre

al final

     . Picar amb les mans les síl·labes de les paraules.

     . Comprendre una història oral.

     . Saber respondre a preguntes.

     . Respectar les normes de filosofia 3/18: escoltar amb atenció, estar tranquils, no fer 

renous…

     EXPRESSIÓ ESCRITA
     . Pressió adequada al traç.

     . Conèixer la majoria de lletres de l´abecedari i la relació amb el fonema.

     . Sentit correcte en el traç de les lletres de pal.

     . Haver treballat  l´escriptura lliure de paraules i frases.

     . Introducció de la lletra lligada.

     Atenció: a l´expressió escrita es respectaran les etapes maduratives de l´escriptura (Mirar annex)

COM ACABEN PRIMER CICLE

EXPRESSIÓ ORAL

Saber contar experiències pròpies, contes, pel·lícules, emocions...

Parlar i expressar-se en coherència i certa fluïdesa.

Usar vocabulari ampli i variat.

Saber diferenciar alguns sons entre ( so de B i el de V, r i rr, ll i j)

Llegir amb vocalització, entonació i fluïdesa adequada al seu nivell. 

COMPRENSIÓ ORAL

Entendre  missatges orals  (tres ordres seguides).

Saber escoltar i respectar al que parla.

Saber explicar temes del seu interès.

Interpretar imatges després d’haver-les observat.

Recontar històries escoltades (saber contestar que, quan i perquè?)

EXPRESSIÓ ESCRITA

Redactar i inventar històries, narrar experiències, fer descripcions i felicitacions

Utilitzar correctament el punt, punt final i coma.

Utilitzar la frase interrogativa, exclamativa posant els signes.

Utilitzar correctament les majúscules: noms propis, després d’un punt, a principi de frase.

ORTOGRAFIA DE LLENGUA CATALANA

Saber escriure correctament:

Vocal neutra final. 

Femení   a

Masculí   e

Plural    es

Apostrofar l’article determinat davant vocal. Exceptuam les excepcions.

C/QU    G/GU   Exemple: vaca/vaques,   botiga/botigues

G/J g davant e, i    j davant a, o, u

R/RR

Escriure correctament el Pretèrit Perfet Perifràstic: Vaig + Infinitiu

Paraules d’us freqüent: Hi ha, He+participi,  hi havia, amb...

COMPRENSIÓ ESCRITA

Fer lectures regulars a casa.( temes del seu interès).

Entendre el que llegeixen.

Completar una fitxa sobre el llibre llegit on s’especificarà títol, auto, personatges, opinió personal.
MORFOLOGIA 

Separar en síl·labes

Distingir síl·laba àtona i tònica

LÈXIC
Reconèixer sinònims i antònims

Diferenciar diminutius i augmentatius. 

COM ACABEN EL SEGON CICLE.

EXPRESSIÓ ORAL.

Contar històries, vivències pròpies amb coherència i fluïdesa.

Iniciació al debat. Saber participar-hi. 

Saber enregistrar-se la veu amb l’ordinador, per tal de practicar-ne la millora.

Saber recitar poesies i memoritzar-les. Fer-ho, si cal, amb expresivitat i gesticulació.

Capacitar de dramatitzar situacions de la vida diària.

Escenificar obres de teatre o creacions de diàlegs seus.

Tenir una lectura expressiva amb entonació i vocalitzacions correctes, segons l’edat.

COMPRENSIÓ ORAL

Capacitat de concentrar-se davant l’audició de qualsevol producció oral:

Explicació del mestre o d’un ponent.

Programa audiovisual

Respectar al ponent, al mestre i als companys que volen escoltar.

EXPRESSIÓ ESCRITA

Durant el cicle a qualsevol escrit, i també als exàmens, exigirem que:

Posin majúscula a l’inici de frase i als noms propis

Posin punt en acabar la frase.

Escriguin correctament els plurals en –es

Posin l’apòstrof davant vocal

Saber organitzar els escrits i redaccions en frases curtes. 

Saber fer:

Una carta

Una descripció

Un còmic

Un diàleg

Una poesia

Un relat          

ORTOGRAFIA DE LLENGUA CATALANA

Distingir en la lectura i expressió oral les paraules que duen el so de essa: s, ss, c,  ç,  z. Saber escriure les paraules més comunes i bàsiques.

Saber escriure correctament paraules amb X/IX

Saber escriure correctament paraules amb TG/TJ ,  TX/IG

Separar els dígrafs. 

Saber dividir una paraula al final de línia.

Escriure amb correcció les formes del tipus HI HA, HI HAVIA, HE + PARTICIPI, 

VAIG + INFINITIU, FINALS AMB -AVA.

Distingir les síl·labes tòniques i àtones d’una paraula

Saber classificar les paraules en agudes, planes i esdrúixoles.

COMPRENSIÓ ESCRITA

Entendre el que llegeixen

Saber resumir oralment el que llegeixen

Us del diccionari habitual, com eina de treball

Distingir diferents tipus de text (Una carta. Una descripció. Un còmic. Un diàleg. Una poesia. Un relat.)

ALTRES ASPECTES A REMARCAR.

SINTAXIS

Distingir entre subjecte i predicat.

Conèixer els tipus d’oracions

Afirmatives, exclamatives, interrogatives, imperatives

MORFOLOGIA

Conèixer els tipus de paraules:

nom, adjectiu, verb, determinants i pronoms personals.

COM ACABEN EL TERCER  CICLE.

EXPRESSIÓ ORAL.
· Saber-se expressar correctament sobre qualsevol tema.

· Parlar  amb respecte als interlocutors.

· Raonar les respostes.

· Donar arguments a les seves exposicions.

· Esperit crític a l’hora de raonar.

· Saber fer una exposició damunt un tema de la classe.

· Tenir una lectura expressiva amb entonació i vocalització correcte. Incidir en la vocalització correcta dels fonemes.

· Tenir una velocitat lectora adequada a l’edat.

COMPRENSIÓ ORAL

· Saber escoltar.

· Saber resumir una exposició oral

EXPRESSIÓ ESCRITA.

· Saber-se expressar per escrit amb fluïdesa, correcció ,coherència, amb frases compostes.

· Domini i ús de la puntuació, accentuació i  de les  normes d’ortografia que abaix es citen.

· Treballar  la realització de qualsevol composició escrita: 

· narració, 

· descripció, 

· diàleg

· poesia

· entrevista

· carta

· Realitzar  les seves produccions literàries amb creativitat.

· Tenir memoritzades les conjugacins dels verbs per a la seva escriptura correcta.

· Bona presentació dels treballs. Lletra, rètols, estructuració, format,...

· Saber fer un resum d’un llibre  

ORTOGRAFIA DE LLENGUA CATALANA

· Usar correctament les consonants oclusives P,T,C  i B;D;G a final de paraula

· Aplicar amb correcció les Normes d’Accentuació

· Paraules més freqüents d’accentuació diacrítica

· Terminació en .AVA. (Pretèrit Imperfet)

· Treballar els temps compostos del verb haver

COMPRENSIÓ ESCRITA

· Domini de la lectura comprensiva.

· Ser capaç de contestar preguntes sobre un text escrit o una exposició oral.

· Domini de l’ús del diccionari.

· Saber cercar informació de diverses fonts per ampliar els seus treballs a:

· Internet

· Enciclopèdies

· Revistes

· Diaris

ALTRES ASPECTES A REMARCAR

SINTAXIS

· Distingir entre subjecte, predicat, complements del nom i complements del verb.

· Conèixer els tipus d’oracions

· Afirmatives, exclamatives, interrogatives, imperatives, 

· Oracions simple i oracions compostes.

MORFOLOGIA

· Conèixer els tipus de paraules:

· nom, adjectiu, verb, determinants, conjuncions, preposicions i adverbis        

ELS LLIBRES DE TEXT DE L’ÀREA DE LLENGUA CATALANA I CASTELLANA

El claustre de professors del CEIP s’Hort des Fassers pensa en els llibres de text de l’àrea de llengua com una eina al servei de la nostra tasca d’ensenyament.

Una vegada s’han definit clarament els objectius de l’àrea de llengua en els documents adjunts, hem de fer ús de tots els recursos possibles per tal d’aconseguir-los.

El treball per projectes, els treballs a partir de les sortides fora de l’aula, el treball amb els llibres de lectura de la biblioteca d’aula, la participació als concursos de llengua d’Última Hora o Diario de Mallorca, les consultes a Internet, el treball amb el programari didàctic que trobam a Internet –edu365,...- o a cdroms específics –Pipo,...-, el treball amb el programari que permet treballar amb textos -processador de textos, presentacions, confecció de publicacions, dibuix, gravadores de sons... són possibilitats de treball molt engrescadores pels alumnes i que en general ens donen un alt rendiment educatiu.

Tampoc no hem d’oblidar la participació a projectes de llengua de l’Ajuntament d’Alcúdia 

–Biblioteca-Escola, trobada amb un escriptor, Teatre escolar,...-   que hem de mirar de rendibilitzar al màxim.

En aquest sentit acabat d’expressar d’usar tots els recursos disponibles, els llibres de text també ens aporten tota una sèrie d’avantatges que no podem descartar de moment.

Tenim en compte que posar en marxa totes les possibilitats que s’entreveuen en els diferents documents que hem elaborat ens durà un temps i serà un procés en el qual s’hi hauran de fer ajustaments per tal d’aconseguir una vertadera, sincronitzada, efectiva i pedagògicament rendible línia de centre.

Per tant, els llibres de text són:

· Un recurs a l’abast en qualsevol moment.

· Un recurs estructurat que té organitzades les diferents competències que ha d’assolir l’alumne.

· Els seus exercicis ens poden esser útils ben emprats.

· Una guia completa de treball de la qual disposa l’alumne en tot moment i de més o manco bon maneig.

Però també presenten alguns desavantatges que valoram:

· Tenen com a destinataris un alumne estàndard. Hi ha exercicis que són útils pel nostre alumnat i d’altres que no.

· Ens poden fer caure en una certa monotonia, en un fer feina per fer feina.

· No tenen la xispa que significa una activitat montada pel mateix professor i que estarà adequada a l’alumnat que l’ha de realitzar.

· Estan realitzats en funció d’unitats temàtiques i no d’objectius. Treballar tots els temes no vol dir treballar bé tots els objectius ni aconseguir-los.

En conclusió:

El claustre de professors del CEIP s’Hort des Fassers en funció de la reflexió feta anteriorment decideix usar els llibres de text com una eina per a l’aconsecució dels seus objectius pedagògics.

Els professors manaran fer als seus alumnes els exercicis que creguin adequats i profitosos pel seu aprenentatge.

Els exercicis que els professors creguin que no els puguin aportar res profitós pel seu aprenentatge no seran recomanats, tampoc els que el professor cregui que poden esser substituïts per d’altres de millors i així ho faci.

A l’inici del curs explicarem als pares:

El que s’explica abans.

Pensam que en relació a la feina que fan els seus fills i filles els pares s’han de fixar en la qualitat i en el procés seguit per aconseguir aquesta qualitat.

Els pares són una peça clau en els estudis dels seus fills i filles.

Ells han de vetlar perque facin els deures i els han d’ajudar quan calgui, tenguin un bloc de feina net, organitzat, amb bona lletra,....  i els han d’estimular a la lectura de llibres, revistes... adequades a la seva edat.

INFORMES DE CURS. 

ITEMS DE LLENGUA CATALANA   
Pendent

ITEMS DE LLENGUA CASTELLANA
Pendent

PROVES FINALS DE CICLE


Pendent

PROVES INICIALS




Pendent

ANNEX I

La concepció constructivista

El marc de referència psicològic en el qual s'enquadra aquesta experiència és el constructivisme.

Dins la concepció constructivista aprendre equival a elaborar una represen​tació, a construir un model propi, d’allò que es presenta com a objectiu d'aprenentatge. S'assumeix que I'estructura cognitiva humana esta configu​rada per una xarxa d'esquemes de coneixement. Aquests esquemes es defineixen com les representacions que una persona posseeix, en un mo​ment donat de la seva vida, sobre algun objecte de coneixement.

Cadascú s'apropa a allò nou que vol aprendre amb les seves representa​cions prèvies. Això fa que algunes vegades puguem interpretar perfecta​ment I'objecte de coneixement amb els significats que ja tenim, mentre que d'altres hem de respondre al desafiament que ens presenta el nou contingut modificant els significats que posseíem per poder donar compte del nou contingut, fenomen o situació. En aquest cas no solament modifiquem el que ja posseíem sinó que també interpretem el nou contingut, fenomen o situació de forma particular per tal de poder-lo integrar i fer-Io nostre.

L'explicació constructivista de I'aprenentatge adopta i reinterpreta el con​cepte d' aprenentatge significatiu assenyalat per Ausubel. Implica la capaci​tat d'atribuir significat propi i personal a un objecte de coneixement que existeix objectivament. Així dones, aprendre significativament no és acumu​lar coneixements sinó establir relacions de forma no arbitraria ¡substantiva entre el que ja se sap i el que es vol aprendre. Perquè aquest aprenentatge es realitzi és necessari que concorrin una sèrie de condicions. Les enume​rem tal com les assenyala Antúnez i alt. (1991):

- Significació lògica del contingut. L'objecte d'aprenentatge ha de ser clar, coherent i ha d'estar relacionat amb els altres continguts del seu marc de coneixement.
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- Significació psicològica. Qui aprèn ha de posseir un coneixement previ rellevant respecte de I'objecte d'aprenentatge, i el seu nivell de desenvolupament i les seves estratègies d'aprenentatge han de ser les adequades per a poder establir connexions entre els conei​xements previs del subjecte que aprèn i I'objecte d'aprenentatge.

- Activitat mental de I'alumne. Com que I'aprenentatge significatiu implica una reconstrucció cognitiva, no pot ser ningú més que el

mateix subjecte que aprèn qui faci aquesta reconstrucció. L'esforç d'aprendre I'ha de fer qui aprèn. El professorat pot acompanyar aquest procés però no el pot substituir.

- Actitud favorable. L'aprenentatge significatiu requereix també una predisposició a aprendre significativament i no mecànicament, en​cara que comporti més implicació i més esforç. D'aquí la importància dels aspectes motivacionals i afectius que poden dificultar o millorar aquesta predisposició.

- Memorització comprensiva. Per tal que el nou aprenentatge esde​vingui realment significatiu i estigui disponible per a noves situa​cions, cal que s'integri en les xarxes memorístiques de la persona i que quedi allà guardat per a quan se'n requereixi l’ús. Per tant, el nou aprenentatge s'ha de memoritzar no mecànicament sinó a partir de la comprensió.

Descripció evolutiva del desenvolupament de /'escriptura

Ferreiro i Teberosky van publicar, el 1979, com a resultat de diferents investigacions una descripció evolutiva del desenvolupament de I'escriptu​ra de I'infant. Les seves aportacions se situen, dones, en la perspectiva del subjecte què aprèn, i ofereixen un model teòric que explica el procés d'apropiació, per part de I'infant, del concepte d'escriptura. Exposem a continuació una breu síntesi dels 5 nivells d'escriptura que poden servir per descriure les produccions escrites de la majoria de nens i nenes d'entre 4 i 7 anys, proposats per Teberosky en la seva actualització del 1996b. Conèixer e/s nivells teòrics de desenvolupament de I'escriptura de cada alumne facilita una intervenció educativa més ajustada a les necessitats de cada infant.

1r nivell: Escriure com a reproducció dels trets de /'escriptura adulta. Les produccions gràfiques d'aquest nivell són del tipus: rodonetes, palets, ganxos i
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altres formes no icòniques. L'infant distingeix I'escrip​tura del dibuix en general i molt sovint la defineix per oposició: escrit és tot el que no és dibuix, peró en el resultat de les produccions que aconsegueix (allò que percep I'adult) no es diferencia el dibuix de I'escriptura, per això també es reconeix aquesta etapa amb el nom d'escriptures indiferenciades. Les escriptures d'aquest nivell són una imitació o reproducció dels aspectes formals i de I'acte d'escriure.

En aquest nivel! els nens i nenes atribueixen a I'escriptura la funció de designar. Per a ells I'escrit és el nom de I'objecte.

2n nivell: Escriure com a producció formalment regulada per crear escriptures diferenciades, anomenat així perquè les produccions d'aquest nivell presenten formes gràfiques diferents, en quantitat o varietat interna, per a cada proposta d'escriure un paraula diferent. L'infant elabora les següents hipòtesis de funcionament del codi:

· Hipòtesis de quantitat Considera que hi ha d'haver una quantitat mínima de caràcters perquè digui alguna cosa.

· Hipòtesis de varietat interna: Hi ha d'haver variació en el repertori de caràcters, perquè moltes Iletres iguals no diuen res.

· Hipòtesis de varietat externa: Hi ha d'haver diferencies objectives entre escriptures perquè diguin coses diferents.

Continuen atribuint la funció de designació a I'escriptura.

3r nivell: Escriure com a producció controlada per la segmentació sil·làbica de la paraula. Comença quan els infants descobreixen algun tipus de relació entre I'escriptura i la pauta sonora. Aquesta relacions desenvolupa sota les hipòtesis següents:

· Sil·làbica quantitativa: Per a cada part que reconeixen a nivell oral (generalment síl·labes) tan correspondre una representa​ció gràfica (lIetres o pseudolletres), sense que tinguí un valor convencional.

· Sil·làbica qualitativa: Afegeixen a la hipòtesi anterior el valor convencional de les grafies. És a dir, a cada síl·laba li corres​pon una grafia i aquesta grafia corres pon al so convencional de la consonant o de la vocal d'aquesta síl·laba.

Gràcies als esforços de I'infant per interpretar i produir paraules pròximes al model convencional, la hipòtesi sil·làbica es desmunta i I'infant
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fa una anàlisi que va més enllà de la síl·laba. En aquest moment es construeix una nova aproximació al funcionament del sistema definit en el següent nivell:

4t nivell: Escriure com a producció controlada per la segmentació sil·làbico-alfabètica de la paraula. En aquest nivell s'utilitzen dues formes de fer correspondre els sons i les grafies: la sil·làbica i I'alfabè​tica. Comencen a escriure més d'una grafia per a cada síl·laba. Les produccions d'aquest nivell són molt característiques perquè al costat d'una paraula escrita correctament segons la convenció del sistema, en trobem una altra o una part d'una altra escrita segons la hipòtesi sil·làbica, i la impressió superficial és que qui escriu s'ha deixat lIe​tres.

5è nivell: Escriure com a producció controlada per la segmentació alfabètica-exhaustiva de la paraula. En aquest nivell I'infant fa una anàlisi alfabètica estricta. Estableix i generalitza la correspondència entre sons i grafies. Aquest pas important per a una escriptura autònoma passa per una sèrie de conflictes quan apareixen síl·labes que no responen a I'esquema bàsic consonant + vocal. Així. en el primer moment d'aquest nivell encara apareixen problemes en I'escriptura de síl·labes inverses, travades i complexes, fins que es generalitza la re​lació sistemàtica entre les mínimes unitats no significatives de la lIen​gua oral (els fonemes) ¡les grafies que les representen.

Amb I'escriptura alfabètica I'infant té un bon domini del codi, tot i que encara Ii falta aprendre bona part de I'ortografia.

S’aprèn a I!egir I!egint i s’aprèn a escriure escrivint

Els mètodes d'ensenyament de la lectura i I'escriptura, tant els analítics com els sintètics, elaboren un camí unidireccional per aprendre a lIegir i a escriu​re. Un camí lineal i additiu, marcat en part per un ensenyament que aposta bàsicament per la transmissió d'unes habilitats visuals, motrius i auditives.

A mesura que la psicolingüística ens ha situat en la perspectiva del subjec​te que aprèn (en comptes de la del mestre que ensenya en què ens situa​ven els mètodes d'ensenyament), i en la perspectiva dels processos que es posen en marxa per a lIegir i escriure, i la psicologia ens ha brindat una teo​ria d'aprenentatge més explicativa dels processos d'apropiació dels conei​xements.
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